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modulo 01

INTRODUGCAO E BASES CIENTIFICAS
DAS COMUNIDADES
DE APRENDIZAGEM

Este mddulo inclui os aspetos iniciais e gerais das Comunidades
de Aprendizagem, demonstrando a sua pluralidade

e situando-as no contexto da atual sociedade da informacdo.
A funcionalidade das Comunidades de Aprendizagem é
clarificada pela fundamentacdo em evidéncias cientificas,

ao invés de opinioes educacionais, baseadas em suposicoes.
As Acoes Educativas de Sucesso (AES) sdo também definidas
e comprovadas pela comunidade cientifica internacional,
assim como o seu contributo na melhoria das aprendizagens
dos alunos e na sua convivéncia nas escolas,

tanto para rapazes como raparigas.

Este material de formacdo apresenta os conceitos e ideias
mais amplamente desenvolvidos em publicacées e artigos
cientificos, os quais sdo explicados nas apresentacées

e semindrios do projeto Comunidades de Aprendizagem

e na fase de sensibilizacdo. O contetido destes mddulos
baseia-se em material publicado. Algumas destas fontes
podem ser consultadas no sitio web do CREA (Community
of Research on Excellence for All) *.

Web sitio oficial do CREA (Community of Research on Excellence for All):
http://crea.ub.edu/index/
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1.1 Introducao as comunidades de aprendizagem

“Escolas como Comunidades de Aprendizagem” é um projeto baseado num conjun-
to de Acoes Educativas de Sucesso destinadas a promover a transformacao social e
educacional. O préprio modelo educativo esta alinhado com teorias cientificas inter-
nacionais que destacam dois fatores chave para a aprendizagem na sociedade atual:
interacao e participacao da comunidade.

As Comunidades de Aprendizagem envolvem todos aqueles e todas aquelas que,
direta ou indiretamente, tém influéncia na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos e das alunas. Estes individuos incluem todo o pessoal docente e ndo docente
da escola, membros de associacdes ou organizacdes locais, assim como familiares,
amigos, vizinhos e voluntarios.

A implementacao desta proposta de transformacao é orientada para um cendrio
ideal no qual as escolas e a comunidade educativa, como um todo, trabalham em con-
junto para transformar dificuldades em oportunidades e melhorar as condicoes de
vida de todos. A transformacao comeca com didlogo e praticas baseadas em evidén-
cias, entre toda a comunidade educativa, e o projeto, em ultima analise, alcanca um
duplo objetivo: superar o fracasso académico e fortalecer o sentido de comunidade e
da verdadeira convivéncia.

As comunidades de aprendizagem comecaram no ensino escolar em 1995. Atual-
mente, existem mais de 6.000 escolas a funcionar como Comunidades de Aprendiza-
gem ou a implementar as Acoes Educativas de Sucesso em 14 paises da Europa e da
América Latina. O projeto é implementado em escolas de todos os niveis de ensino
(incluindo centros de educacéo infantil, primaria, secundaria e de adultos), publicas,
privadas ou subsidiadas, com diferentes caracteristicas e tipos de estudantes. Como
o numero de escolas participantes no projeto varia rapidamente, recomendamos a
consulta das informacodes atualizadas nos sitios web oficiais.

A primeira de todas as Comunidades de Aprendizagem foi um estabelecimento de
ensino para adultos em La Verneda-Sant Marti (Aubert et al., 2016). Foi fundado em
1978, quando os residentes do distrito de La Verneda, em Barcelona, formaram uma
escola com o objetivo de tornar a educacao acessivel para cada um dos residentes lo-
cais. Foi publicado um artigo, sobre La Verneda-Sant Marti, em 1999, na revista mais
prestigiada do ensino superior universitario, a “Harvard Education Review”, intitula-
do “Uma escola onde as pessoas se atrevem a sonhar” (Sanchez Aroca, 1999). Nunca
tinha sido publicado, nesta revista, um projeto espanhol sobre educacao.

Na década de 90, o centro CREA (Community of Researchers on Excellence for All),
da Universidade de Barcelona, baseando-se no conhecimento acumulado pela co-
munidade cientifica internacional, em colaboracdao com os principais autores de di-
ferentes areas em todo o mundo, impulsionou a implementacdo de comunidades de
aprendizagem em escolas do ensino pré-escolar, basico e secundario (Morla, 2015).
Ao longo dos anos, o apoio e entusiasmo pelo projeto foram mantidos, assim como
a colaboracdo com as principais universidades, governos e outras organizacoes.
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Como resultado, o projeto realiza investigacdo e aproxima-se cada vez mais, da cria-
cao de um sistema educacional de melhor qualidade e de melhor futuro para os pro-
fessores, alunos e suas familias.

O centro de investigacdo CREA conta atualmente com 80 investigadores e investi-
gadoras de diferentes areas (sociologia, economia, educacao, psicologia, biologia,
antropologia, comunicacao, histéria, direito, politica), de diferentes paises, grupos
culturais, religides e contextos socioecondémicos. O CREA mantém estreita colabora-
cdo com investigadores das melhores universidades do mundo (Harvard, Wisconsin,
Cambridge, entre outras), realizou seminarios e colaboracées com os principais auto-
res e autoras das diferentes areas e tematicas fundamentais (tais como Paulo Freire,
Judith Butler, Michael Apple, John Searle, Jerome Bruner, entre outros). Coordenou
projetos do European Commission Framework Programme (um dos quais o INCLU-
D-ED, que em seguida apresentamos). Além disso, o CREA lidera mais de 27 projetos
de investigacdo do Plano Nacional 1+D+I. Todas as investigacdes tém o objetivo co-
mum de criar conhecimento cientifico sobre as abordagens tedricas e as acoes que
demonstram reduzir as desigualdades sociais. Apple (2012), no seu livro “Can edu-
cation change society?” (Pode a educacdo mudar a sociedade?) menciona o trabalho
realizado no CREA:

Isto também estd presente no trabalho do CREA, em Barcelona, onde os
esforcos educativos com mulheres imigrantes possibilitam a construcdo de
novas aliancgas, que permitam o respeito mutuo sobre as diferencas religiosas,
dando as mulheres uma sensacdo de poder cultural, criando a possibilidade
de uma “agéncia feminina” noutras dreas das suas vidas. Tal também é visivel
nos esforcos, igualmente criativos, do CREA, com jovens e grupos minoritdrios
(Soler, 2011). Podiam dar-se muitos outros exemplos. (...) Tornar visiveis estas
realizacées e, na esséncia, atuar como secretdrios criticos destes “movimentos
em formacdo” é um importante ato de apoio. Também é uma maneira crucial
de interromper o sentimento de que hd pouco que se pode fazer que tenha
beneficios duradouros. Nada podia estar mais longe da realidade.

(Apple, 2012: 158)2.

Atualmente, as Comunidades de Aprendizagem localizam-se em populacdes e meios
muito diversos (Garcia, Lastikka & Petrefias, 2013). Encontram-se tanto em cidades
- nos seus bairros da periferia - como em meios rurais; algumas escolas estdo em
zonas com um alto nivel de problematicas sociais - pobreza, desemprego e conflito -

2. Citaoriginal: “It is also present in the work of CREA in Barcelona, where educational ef-
forts with immigrant women enable new alliances to be built that allow for mutual respect
over religious differences, give women a sense of cultural power, and create the possibility
of women’s agency in other spaces of their lives. It is also very visible in CREA’s equally crea-
tive efforts with youth and with minorities groups (Soler, 2011). Many other examples could
be given here. Making these successes visible, in essence acting as the critical secretaries
of these “movements in formation” is an important act of support. It is also a crucial way of
interrupting the feeling that there is little that can be done that has lasting benefits. Nothing
could be further from the truth)” (Apple, 2012: 158), (Castells, 1997).
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outros localizam-se em cidades ou zonas com populacdo maioritariamente da classe
média ou média alta; ha escolas que tém mais de 80% de alunos provenientes de di-
versas nacionalidades ou com uma percentagem significativa de alunos ciganos, mas
também encontramos escolas com pouca imigracao ou minorias. Da mesma forma,
a motivacao inicial que as escolas tiveram para comecar a transformacao também é
diversa: alguns, perante os maus resultados obtidos e problemas a que ndo tinham
conseguido dar resposta, sentiram a necessidade de mudar; outros fizeram-no mo-
tivados pela melhoria de resultados ja satisfatérios, com a colaboracado das familias,
etc. Finalmente, é necessario especificar que ha escolas e trajetérias muito diversas,
com estilos pedagogicos também diferentes, com professores e equipas de gestao
com diferentes ideologias e pensamentos.

As mudancas que se produzem com as Comunidades de Aprendizagem sao obvia-
mente mais impactantes nas escolas com problematicas como a da pobreza, da con-
flitualidade, de conivéncia, ou com altos indices de absentismo e fracasso escolar. No
entanto, insistimos que as Comunidades de Aprendizagem se aplicam a todos os tipos
de escolas alcancando- se, em todos os contextos, maior exceléncia educativa, me-
Ihoria na coesdo social e na pratica dos valores comunitarios (Garcia-Carrion et al.,
2020).

Para saber mais sobre Comunidades de Aprendizagem
www.comunidadesdeaprendizaje.net
https://www.comunidadedeaprendizagem.com
https://www.step4seas.eu

Video do Instituto Natura sob a Comunidade de Aprendizagem Mare de Déu
de Montserrat (Terrassa, Espafia)

https://www.youtube.com/watch?v=6URog4Qv6G8
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1.2 Asociedade dainformacao

A sociedade industrial caracterizou a maior parte do século XX. Nas ultimas décadas,
o inicio de uma nova sociedade que comecou a concentrar-se na informacao, hoje em
dia, estd mais do que consolidada, embora as concecoes de aprendizagem e muitas
das praticas que vivemos diariamente ainda estejam ancoradas na sociedade indus-
trial. Portanto, um desafio essencial, para o qual ja temos conhecimento cientifico, é
conceber a educacao e as escolas na sociedade da informacao atual.

Felizmente, dispomos agora dos conhecimentos cientificos necessarios para respon-
der aeste desafio. Na sociedade industrial, a chave do sucesso individual e empresarial
estava vinculada aos recursos materiais e a producdo. Na sociedade atual, sdo os re-
cursos intelectuais, a informacao e a capacidade de seleciona-la e processa-la, que se
definem como fatores fundamentais (Flecha, Gémez & Puigvert, 2001). A aprendiza-
gem sobre a gestdo e processamento da informacao é essencial e confere a educacao
uma importancia que nunca teve anteriormente. As oportunidades que as criancas
terdo dependem, em boa medida, das qualificacdes que obtenham e da capacidade
que desenvolvam para lidar com um mundo cheio de informacao em diferentes meios,
linguagens, idiomas, com multiplas referéncias a conceitos e conhecimentos.

As estatisticas demonstram que existe uma estreita relacido entre o nivel de forma-
cao adquirida e as possibilidades de se conseguir um emprego. Os dados concluem
que a taxa de desemprego diminui de acordo com o nivel educacional. Esta relacao
afeta ndo apenas as taxas de emprego, como também a qualidade dos postos de tra-
balho, a estabilidade e aos niveis salariais a que aspiramos.

A nivel da UE, a taxa de desemprego das pessoas com um baixo nivel de instrucao
erade 12,5% em 2018 e de 3,9% para as pessoas com um nivel de instrucdo superior.
A diferenca entre as taxas de desemprego destes dois niveis de educacao na UE au-
mentou de 2002 para 2018, passando de 5,8 pontos percentuais (p.p.) para 8,6 p.p.

Na Figura 1, encontra-se a taxa média de desemprego na UE e em Portugal para aque-
les com um baixo nivel de educacao. Na Figura 2 a percentagem para aqueles comum
alto nivel de educacio.
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Figura 1. Fonte Eurostat
(https://ec.europa.eu/eurostat/web/
products-eurostat-news/-/DDN-
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Figura 2. Fonte: Eurostat

Isto pode observar-se ndo apenas nas taxas de emprego, mas também no tipo de tra-
balho, estabilidade e salarios.

Na Europa, a remuneracao horaria média dos trabalhadores com formacao supe-
rior é de 16,3 euros, enquanto que os trabalhadores com formacao média recebem
11,3 euros por hora e os trabalhadores com baixos niveis de educacao 9,6 (Eurostat,
2016)3.

Por outro lado, na sociedade atual encontramos uma grande variedade de culturas,
religides, linguas, identidades, estruturas familiares e estilos de vida, que continuam
a diversificar-se. Também tem havido mudancas no modo como trabalhamos, como
nos organizamos e relacionamos. As relacoes de poder baseadas na autoridade da
sociedade industrial sdo, cada vez mais, questionadas e rejeitadas; e mais ainda, o co-
nhecimento especializado foi desmonopolizado, as organizacdes e empresas lideres
trabalham cada vez mais em equipa (Campos et al., 2020). Relativamente a aprendi-
zagem, esta depende cada vez menos do que ocorre na sala de aula e cada vez mais
da relacdo entre a aula e os restantes espacos, nos quais os alunos se desenvolvem
- casa, refeitorio, escola, rua, internet, etc. (Elboj, Puigdellivol, Soler, & Valls, 2002).

No entanto, a atual organizacdo das escolas, assim como as praticas que nela se de-
senvolvem, ou as reformas educativas que as regem, nao estdo a responder a estes
desafios e permanecem, maioritariamente, num modelo de funcionamento herdado
da sociedade industrial. Continuam a praticar-se acdbes como as dos grupos por niveis
de aprendizagem, a expulsio fora da sala de aula ou da escola, ou mesmo a segrega-
cao em sala de aulas externas, sobre as quais desde ha décadas se demonstrou, que
geram desigualdades e exclusido educativa e social.

Se queremos que as escolas ajudem todos os alunos a desenvolverem-se com sucesso
na sociedade da informacao, devemos fazé-lo partindo da realidade em que nos en-
contramos e da que se encontrarao dentro de décadas, aqueles que hoje enchem as
nossas salas de aula, baseando-nos no conhecimento cientifico que agora dispomos
sobre educacao.

3. Extraido de: http://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php/Earnings_sta-
tistics.
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1.3 Bases cientificas das comunidades
de aprendizagem

O ensino aprendizagem que tradicionalmente se tem oferecido nas escolas esta sus-
tentado em evidéncias cientificas que a comunidade cientifica internacional compro-
vou e validou. As Comunidades de Aprendizagem ndo seguem um principio diferente
e, por isso, fundamentam-se em teorias e acoes relevantes que demonstraram ter
sucesso educativo.

Das ocorréncias as evidéncias

Uma das principais razdes pelas quais as escolas atuais ndo estdo a dar resposta as
necessidades reais dos alunos e aos desafios da sociedade da informacao é, precisa-
mente, o facto de que muitas das praticas e estratégias que se estdo a levar a cabo
nao se baseiam em evidéncias e conhecimento cientifico. Embora paradoxal, a maio-
ria das acOes e reformas educativas nao estio fundamentadas em teorias e acoes re-
conhecidas como efetivas e equitativas. Numa entrevista, Ramén Flecha afirma que
em Espanha muito da educacao se baseou em ocorréncias. [...] Por exemplo, alguém
pensa que se deve aplicar a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, mesmo
gue esta nao tenha sido promovida por nenhuma universidade de prestigio do mun-
do, nem esteja validada cientificamente, e na Espanha torna-se um dogma (Casals,
2012: 21).

Os resultados de Espanha, nos ultimos relatérios PISA, mostram que as politicas e
medidas levadas a cabo nao conseguiram melhorar o desempenho académico dos
alunos nem reduzir as taxas de abandono precoce. Como se pode verificar nos grafi-
cos seguintes.

SPAIM

OECD AVERAGE 487 | L 489 |
i i i "
300 400 500 600

Source: OECD, PISA 2018 Database || *B-5-1-Z refers to Beijing, Shanghai, Jiangsu and Zhejiang w}}O‘ECD
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Para alterar esta situacao, a educacao ndo pode basear-se em ocorréncias de pessoas
supostamente especializadas, nem em ideias bem-intencionadas, mas nao fundamen-
tadas em conselho cientifico; tém de ser baseadas no conhecimento acumulado pela
comunidade cientifica internacional.

Na introducéo do livro de Aubert e outros (2008) “Aprendizagem dialdgica na socie-
dade da informacao”, faz-se uma clara comparacao com o campo da medicina: O que
exigimos a todos os médicos? Que nos deem um tratamento que, em qualquer lugar
do mundo, tenha dado os melhores resultados na resolucdo do nosso problema de
saude. Nao queremos que se baseie na sua experiéncia, mas na experiéncia de mi-
Ihdes de médicos de todo o mundo. Nao queremos que se baseie em teorias de ha
guarenta anos, mas naquelas que estdo a desenvolver-se na atualidade e que, supos-
tamente, aproveitam os conhecimentos e procedimentos das anteriores [...] (Aubert
etal.,2008:17).

Felizmente, a sociedade da informacao conta com recursos de informacao que per-
mitem estar em permanente contato com a comunidade cientifica internacional e
conhecer as investigacoes educativas e sociais que oferecem um quadro efetivo de
referéncia, para o desenvolvimento de praticas educativas.

Comunidade cientifica internacional

Por comunidade cientifica internacional referimo-nos aos autores e autoras mais
relevantes internacionalmente, em cada campo cientifico da sua area de trabalho, e
onde encontramos os melhores programas de investigacao, as melhores universida-
des do mundo e as publicacdes de maior impacto (revistas cientificas indexadas as
bases de dados de maior prestigio e rigor cientifico). Em seguida, especificam-se cada
uma delas:

e Revistas cientificas

Existem muitas revistas em educacao. Muitas sao de divulgacdo de expe-
riéncias e praticas. As revistas cientificas distinguem-se por procedimen-
tos e formas de garantir rigor, validade cientifica e novidade nos resultados
apresentados, como por exemplo mecanismos de avaliacio “cega” (equipas
de revisdo avaliam os artigos sem saber a autoria). Atualmente, as revistas
de maior reconhecimento cientifico sdo aquelas que se encontram indexa-
das no Journal Citation Report - JCR. Em diversas, como o European Journal
of Education, o Qualitative Inquiry ou a Revista Psicodidactica, publicaram-
-se artigos sobre as Comunidades de Aprendizagem e as Acdes Educativas
de Sucesso.
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e Bases de dados

Os artigos cientificos podem ser consultados em bases de dados especia-
lizadas, entre as quais podemos destacar 1SI Web of knowledge (o Journal
Citation Report é uma selecdo organizada por quartis das revistas com
maior impacto cientifico indexadas ao 1S1), o ERIC - Educational Resources
Information Center, centrado no campo da investigacao educativa. Embora,
0 acesso a muitas destas revistas exija uma assinatura ou pagamento, cada
vez mais surgem revistas cientificas de acesso livre (open access) que estio
ater grande impacto nessas bases de dados.

e Melhores universidades do mundo

Existem diferentes rankings que avaliam as universidades em funcao da
sua producdo cientifica, publicaces, inovacao, etc., por exemplo: um dos
rankings mais conhecido é o do Academic Ranking of World Universities -
ARWU*. Universidades como Harvard, Stanford, Massachusetts, Califérnia
ou Cambridge, aparecem nas primeiras posicdes de todos os rankings. Se
consultarmos os sitios de cada universidade, na internet, podemos aceder
aos centros de investigacao, equipas, investigadores individuais e projetos
de investigacao realizados ou que se estdo a desenvolver neste momento.

e Programas de investigacao

Nem todos os projetos e estudos tém a mesma validade cientifica. Muitas
administracées publicas ou entidades privadas (como fundacoes, empresas,
etc.) encomendam estudos a pessoas de confianca, sem estarem sujeitos a
avaliacbes sobre o rigor cientifico das suas propostas. Além disso os resulta-
dos e conclusdes podem ser condicionados por objetivos politicos ou econé-
micos das entidades financiadoras. Os Programas de Investigacdo Cientifica
comportam avaliacdes externas prévias ao projeto e, cada vez mais, ava-
liacbes de impacto. Na Europa, o programa multianual Horizonte 20205
(2014-2020) da Comissao Europeia, é o mais importante programa de apoio
a investigacao. A comissao promove e financia investigacao de exceléncia
que responda aos principais desafios sociais, econdmicos e ambientais da
sociedade europeia.

A seguir, introduzimos o projeto INCLUD-ED, uma investigacdo que apoiou cientifica-
mente e demonstrou o impacto das Acoes Educativas de Sucesso implementadas nas
Comunidades de Aprendizagem. Esta investigacao foi financiada pelo 6.° Programa-
-Quadro de Investigacao da Comissao Europeia, um dos programas de investigacao
anteriores ao Horizonte 2020.

4. http://www.shanghairanking.com/index.html

5. http://cordis.europa.eu/home_es.html.
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O projeto INCLUD-ED

No ambito do 6th European Research Framework Programme, o INCLUD-ED - Stra-
tegies for Inclusion and Social Cohesion in Europe from Education foi o projeto inte-
grado sobre educacdo escolar com mais recursos e maior nivel cientifico, até aquele
momento.

Além disso, o INCLUD-ED foi o Unico projeto de ciéncias sociais e humanas, nas 10 his-
térias de sucesso do Programa-Quadro, selecionadas pela Comissdo Europeia devido
ao seu elevado impacto.

O INCLUD-ED foi levado a cabo, durante cinco anos (2006-2011), por um consércio
coordenado pelo centro de investigacdo CREA, no qual participaram um total de 15
parceiros de 14 diferentes paises europeus, envolvendo mais de 100 investigadores
e investigadoras.

O INCLUD-ED analisou as estratégias educativas que contribuem para superar as de-
sigualdades e promover a coesdo social, e as estratégias educativas que geram exclu-
sdo social. No projeto INCLUD-ED foram testadas as principais teorias e contribuicoes
cientificas de todo o mundo sobre estes temas, as reformas educativas de todos os
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paises membros da UE e as praticas realizadas nas escolas que, apesar de se encon-
trarem em contextos com dificuldades, conseguiram ter sucesso educativo, tanto
nos resultados escolares como na coesao social. Realizaram-se 22 estudos de casos
especificos e 6 estudos de caso longitudinais, acompanhando a evolucao das esco-
las ao longo de 4 anos. Concentrou-se particularmente em cinco grupos vulneraveis:
pessoas com deficiéncia, minorias culturais, imigrantes, jovens e mulheres, em quatro
areas relacionadas com a exclusao, nomeadamente a habitacao, o emprego, a satide
e a participacao politica.

Uma das caracteristicas chave do INCLUD-ED foi a abordagem metodoldgica comu-
nicativa (Gémez, Latorre, Sdnchez & Flecha, 2006) com a qual foi operacionaliza-
do. Esta abordagem caracteriza-se por estabelecer um didlogo permanente entre a
equipe investigadora e a comunidade cientifica, por um lado, e os multiplos agentes
sociais, especialmente as proprias pessoas investigadas, por outro. Isso permite par-
tilhar, comparar e interpretar, em conjunto, todo o processo da investigacao, evitando
erros e preconceitos que, frequentemente, as investigacdbes com grupos vulneraveis
revelam.

Além das publicacdes cientificas (mais de 60 artigos em revistas JCR), os resultados
do INCLUD-ED foram apresentados no Parlamento Europeu e em féruns com dife-
rentes representantes politicos, tendo obtido um impacto politico muito relevante.
A Comissao Europeia, o Parlamento Europeu e o Conselho Europeu reconheceram
os resultados do INCLUD-ED em diversas situacoes e comunicacoes. Nelas, recomen-
dam a aplicacdo das Acoes Educativas de Sucesso e a transformacao de escolas em
Comunidades de Aprendizagem. Seguem alguns exemplos destas resolucoes:

Conclusoes do Conselho de 11 de maio de 2010 sobre a dimensao social da
educacao e da formacao

Promover para todos os alunos - incluindo os que tém necessidades educa-
tivas especiais - abordagens educativas inclusivas que tenham dado bons re-
sultados, convertendo as escolas em Comunidades de Aprendizagem, onde se
cultiva ainclusao e o apoio mutuo, e onde se reconhecem os talentos de todos.
Monitorizar os resultados de tais abordagens, em particular com o objetivo de
aumentar as taxas de acesso e de sucesso dos alunos com necessidades espe-
ciais, em todos os niveis do sistema educativo (Conselho da Unido Europeia,
2010: C135).

http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:-
C:2010:135:0002:0007:ES:PDF
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Abordar o abandono escolar precoce: um contributo para a agenda Europa
2020

[...] As escolas “Comunidades de Aprendizagem” tém em comum uma visao, va-
lores fundamentais e objetivos de desenvolvimento escolar. Esta abordagem
aumenta o compromisso dos estudantes, dos docentes, familiares e de outras
partesinteressadas; apoia o desenvolvimento e aqualidade das escolas. As “Co-
munidades de Aprendizagem” inspiram, tanto o professorado como os alunos e
alunas, superando e controlando os seus processos de aprendizagem. Também
criam condicdes favoraveis para reduzir o abandono escolar e ajudar a os es-
tudantes e as estudantes em risco de abandono (Comissio Europeia, 2011:7).

http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2011:0018:-
FIN:ES:PDF

Recomendacoes do Conselho de 28 de junho de 2011 para reduzir o aban-
dono escolar precoce

[...] Transformar as escolas em “Comunidades de Aprendizagem” baseadas
numa visao de desenvolvimento escolar compartilhada por todas as partes
interessadas (stakeholders), aproveitando a experiéncia e o conhecimento de
todos e todas, criando-se um ambiente de aprendizagem colaborativo e con-
fortavel, a fim de incentivar os jovens e as jovens a prosseguir os seus estudos
e formacao (Conselho da Unido Europeia, 2011: C191).

http://eurlex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:-
C:2011:191:0001:0006:ES:PDF

Para além destas trés resolucdes reconhecidas pela Unido Europeia sobre as Comu-
nidades de Aprendizagem, também existem as do Parlamento Europeu. A primeira
sobre a educacao dos filhos e filhas dos imigrantes, para assegurar o acesso e a per-
manéncia deles e de minorias culturais a uma educacio de qualidade (Parlamento
Europeu, 2009). A segunda, sobre a integracdo do povo cigano para combater toda e
qualquer forma de exclusao social e educativa de pessoas ciganas, incluindo a priori-
dade a projetos de inclusdo que fomentem o sucesso educativo e propiciem a partici-
pacao das suas familias (Parlamento Europeu, 2011).

Nos médulos que se seguem, sao feitas referéncias aos resultados do INCLUD-ED,
pondo a disposicao dos profissionais, dos diretamente implicados na pratica educa-
tiva e de toda a comunidade educativa, o conhecimento cientifico disponivel, a ver:
http://creaub.info/included/

O INCLUD-ED foi o unico projeto de Ciéncias Sociais e Humanas incluido pela Comis-
sdo Europeia na sua lista de 10 “histérias de sucesso” de projetos de investigacdo dos
6.° e 7.° Programa Marco.
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1.4 Acoes Educativas de Sucesso

No dmbito da comunidade cientifica internacional ja dispomos de muito conhecimen-
to cientifico sobre os resultados das diferentes acdes educativas, tendo-se demons-
trado como determinadas intervencoes geram desigualdades, fracasso e ineficiéncia
dos recursos, enquanto outras, pelo contrario, geram sucesso, igualdade e eficiéncia
no uso dos recursos. Meras ideias promovem acdes que ndo garantem eficiéncia nem
equidade, enquanto as evidéncias promovem acdes que geram ambas as coisas, por-
que, além de melhorar os resultados melhoram o uso que se faz dos recursos.

Falar de “Acdes Educativas de Sucesso” ndo € sindnimo imediato de “boas praticas”,
uma vez que estas ultimas, na maioria das vezes, sdo intervencoes ou acées que ndo
possuem evidéncias cientificas suficientes para podermos considerar que contribuam
para o sucesso. Muitas vezes, as “boas praticas” e até as “melhores praticas” estio
apenas centradas e explicam-se em relacdo a um determinado contexto. As Acoes
Educativas de Sucesso, referidas nestes documentos, sao universais e transferiveis
para todos os tipos de contextos (Flecha, 2015: 4).

Critérios indispensaveis para que uma acao se possa considerar de sucesso
1. Gera melhoria nos resultados académicos de todos os alunos e alunas.

2. E uma acdo transferivel a diversos contextos educativos, o que implica que
onde quer que se aplique obtém-se resultados positivos semelhantes.

3. Que os dois pontos anteriores tenham sido demonstrados pela investigacao
cientifica, levando em conta todas as vozes que compdem a comunidade edu-
cativa.

4.Que os trés pontos anteriores sejam validados em publicacbes da comunida-
de cientifica internacional.

O grafico que se segue mostra como a aplicacdo de Acdes Educativas de Sucesso au-
mentou a percentagem de alunos que alcancaram as competéncias basicas da leitura,
numa das escolas da amostra do projeto INCLUD-ED. Coincidentemente, enquanto
se observava que os alunos melhoravam as competéncias basicas da leitura, a per-
centagem de alunos imigrantes quadruplicava. Este dado é extremamente relevante
porque indica que o contexto cultural dos alunos no € o que influencia os resultados
académicos, mas sim a aplicacao, ou nao, de Acdes Educativas de Sucesso. Veja-se o
grafico:
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Aumento das competéncias basicas da leitura

17% — 85%

N

2001 2006

Aumento dos alunos imigrantes

2% — 46%

Fonte: https://crea.ub.edu/projects/included/wp-content/uploads/2010/12/D25.2_Final-Report_fi-
nal.pdf [Recuperado 26-07-2020]

As Comunidades de Aprendizagem realizam Acdes Educativas de Sucesso reconhe-
cidas pela comunidade cientifica internacional, que demonstraram contribuir para a
melhoria do sucesso académico de todos os estudantes e as estudantes e da convi-
véncia escolar. Estas acoes sao:

Acoes Educativas de Sucesso

e Grupos Interativos;

e Tertulias Dialégicas;

e Participacao Educativa da Comunidade;
e Formacao de Familiares;

e Formacao Dialégica de Professores;

e Modelo Dialdgico de Prevencao e Resolucdo de Conflitos.

Fonte: https://comunidadesdeaprendizaje.net/actuaciones-de-exito/ [Recuperado 26-07-2020]
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Estas acbes demonstraram a sua eficacia em diferentes tipos de escolas, localizadas
em bairros com perfis muito distintos. Cada uma contribuiu para a melhoria dos re-
sultados académicos e de convivéncia. Aplica-las todas em conjunto, tem um impacto
muito maior na aprendizagem.

Por vezes, geram-se algumas confusodes e sao incluidas, com nome idéntico, outras
praticas que ndo tém o aval da comunidade cientifica internacional. Para evitar, ao
maximo, este tipo de confusdes e o uso de “rétulos” em praticas que, inclusivamente
sdo contrarias as Acoes Educativas de Sucesso, nos médulos que se seguem cada uma
delas ird ser explicada, detalhadamente, e em algumas incluimos um quadro muito
esclarecedor: o que sdo e o que nao sao.

Para aprofundar

Flecha, R. (Ed.) (2015). Successful Educational Actions for Inclusion and Social
Cohesion in Europe. Springer.

INCLUD-ED Consortium (2009). Actions for success in schools in Europe.
European Commission.

Sanchez Aroca, M. (1999). La Verneda Sant Marti: A school where people dare
to dream. Harvard Educational Review, 69 (3), 320-335.
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